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Definition

Der Begriff Strukturierung (bezogen auf Schulunterricht) ist in der Fachliteratur nicht definiert (Lipowsky
2020) und umfasst in einigen Fallen mehrere Teilbegriffe. Im Folgenden wird er im Sinne der didaktischen
Strukturierung nach Lipowsky gefasst, also in die inhaltliche Aufbereitung des Unterrichts in Teilschritte und
eine flr die Schiler*innen wahrnehmbare Gliederung und Phasierung des Unterrichts. Die didaktische
Strukturierung ,setzt einen sorgfaltig geplanten Unterricht voraus und kann somit als wichtige
Voraussetzung fir angemessene Anforderungen an die Lernenden begriffen werden” (Lipowsky 2020).

Relevanz fir die Zielgruppe

Eine gute Strukturierung der Lernumgebung und des Unterrichts selbst kann in hohem Mafe dazu
beitragen, dass Schiler*innen mit Horbehinderung freie Kapazitdten sowohl fir das Sprachverstandnis als
auch fur den Lerninhalt haben, da Uber die Struktur der Lernumgebung und des Unterrichts die
organisatorischen Elemente so klar gestaltet sind, dass hierflir keine Kapazitat auf Seiten der Schiler*innen
benotigt wird und die (sprachlich) vermittelten Lerninhalte in den Mittelpunkt riicken kénnen.

Wissenschaftliche Grundlagen

Generell zeigen bereits Studien mit Kindern ohne Hérbehinderung, dass Strukturierung zu einem
gelingenden Unterricht beitragt. Bindelt man etwa die Variablen, die nach der Metastudie von Hattie
(2014) in den Bereich der didaktischen Strukturierung fallen (z. B. Direkte Instruktion, problemorientiertes
Lernen), so zeigt sich, dass der didaktischen Strukturierung ein allgemein positiver, in seiner Auspragung
dabei deutlich unterschiedlicher Effekt auf den Lernerfolg zugeschrieben wird (z. B. Direkte Instruktion
d=0.4, problemorientiertes Lernen d=0.15) (Maurer 2016).

Fir Kinder und Jugendliche mit einer Horbehinderung kann didaktische Strukturierung in Verbindung mit
Visualisierung ansonsten lautsprachlicher Lerninhalte eine noch héhere Bedeutung haben, weil die Kinder

Schneider O, Hennies J, Jdger, S, Rauner R, Schdéfer K, Schulz W, Stecher M (2021)
Leitlinien guter Unterricht. Arbeitskreis Unterricht, Berufs- und Fachverband Horen und Kommunikation
(Online verfugbar unter www.bdh-guter-Unterricht.de)

Strukturierung Seite 1



e e

gBDH () () ()

O
@]
O

und Jugendlichen Studien zufolge potentiell geringere Kapazitdten im Arbeitsgedachtnis und nur
eingeschrankte Moglichkeiten der geteilten Aufmerksamkeit haben. Wenn z. B. auditive und visuelle Reize
gleichzeitig im Unterricht verarbeitet werden, kann das insgesamt zu einer kognitiven Uberlastung fiihren
(Hintermair et al. 2014).

Eine gute Strukturierung der Lernumgebung und des Unterrichts selbst kann daher dazu beitragen, dass
Schiler*innen mit Hérbehinderung dabei entlastet werden, Sprach- und Lerninhalte gleichzeitig zu
verarbeiten. Die organisatorischen Elemente sind dabei Uber die Struktur der Lernumgebung und des
Unterrichts so klar gestaltet, dass hierfir wenig Kapazitat auf Seiten der Schiler*innen benétigt wird und
die Lerninhalte in den Mittelpunkt ricken kénnen.

Prinzipien und MaRRnahmen
Die Strukturierung von Unterricht Iasst sich in folgende Prinzipien aufgliedern (Stecher & Rauner 2019):

e Vorbereitete Lernumgebung

e Phasierung

e Gestaltung von Phasenlbergdngen
e Transparenz zu Ablauf und Zielen
e Ergebnissicherung

Diese Prinzipien werden im Folgenden genauer beschrieben.

Vorbereitete Umgebung

In einer vorbereiteten Lernumgebung sollen Schiler*innen die Gelegenheit haben zu lernen, zu forschen,
soziale Erfahrungen zu machen und sich wohl zu fiihlen. Dazu muss die Lernumgebung drei Kriterien
erfillen: Sie muss strukturiert sein mit Blick auf eine rdumliche, themenorientierte und dialogférdernde
Gestaltung von Unterricht.

In einer rdumlich strukturierten Lernumgebung ist eine klare Ordnung erkennbar: Vorhandene
Funktionsecken (z. B. die Leseecke, Mathewerkstatt) sind klar zu erkennen, taglich benotigte Materialien
haben einen festen Standort, sind deutlich gekennzeichnet und schnell greifbar. Auch eine Prifstation zur
Kontrolle der Horsysteme sollte im Klassenraum vorhanden sein und ihren festen Platz haben, so dass die
Schiler*innen z. B. einen Batteriewechsel selbstandig und reibungslos durchfihren kénnen.

In einer themenorientierten Lernumgebung sind die aktuellen mittelfristigen Unterrichtsvorhaben der
einzelnen Unterrichtsfacher erkennbar. So kann z. B. ein Thementisch gestaltet werden, auf dem passende
Blcher (verschiedene Leseniveaus farblich gekennzeichnet) ausgestellt werden. Auch Plakate zum Thema
(z. B. Fotos eines Lerngangs zu Beginn des mittelfristigen Unterrichtsvorhabens) bieten die Moglichkeit,
konkrete Erfahrungen der Schiler*innen kontinuierlich aufgreifen zu kénnen. Eine Pinnwand gibt eine
Ubersicht Uber die Fragen der Schiiler*innen zum Thema, welche im Laufe der Unterrichtssequenz
gemeinsam oder individuell bearbeitet und beantwortet werden.
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Eine dialogférdernde Lernumgebung begiinstigt die Kommunikation der Schiler*innen untereinander. Sie
ist dadurch gekennzeichnet, dass sie z. B. im Rahmen einer Murmelphase oder beim Kooperativen Lernen
einen Austausch untereinander ohne einen Wechsel der Sozialform ermoglicht. Darliber hinaus sollte eine
dialogférdernde Lernumgebung fir Schiler*innen mit dem Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation
optimale Verstehensbedingungen schaffen. Hierzu gehort die Optimierung der Raumakustik zur Verkirzung
der Nachhallzeit, der konsequente Einsatz einer Ubertragungsanlage sowie die Nutzung einer Lirmampel
bei Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten ebenso wie das Schaffen notwendiger visueller
Wahrnehmungsbedingungen wie beispielsweise eine Sitzordnung, die eine stérungsfreie Face-to-Face-
Interaktion zuldsst.

Phasierung

Die Phasen eines Unterrichts sind so etwas wie die Kapitel eines Buches, welche den Aufbau einer
Unterrichtssequenz mafRgeblich bestimmen. Weil Schiler*innen besser lernen, wenn sie klare Instruktionen
erhalten und Bescheid wissen, was zu tun ist, ist es wichtig, jede Phase einer Stunde mit einer eigenen
klaren ,KapitelGberschrift” zu versehen, aus der hervorgeht, worum es inhaltlich in der jeweiligen Phase
geht und was der Inhalt mit der Gbergeordneten Frage- bzw. Problemstellung der Unterrichtssequenz zu
tun hat. Es lohnt sich, die ,Uberschriften” der einzelnen Unterrichtsphasen schiler*innengerecht zu
formulieren, damit die Schiler*innen eine Vorstellung davon entwickeln kénnen (Unruh & Petersen 2011).

Flr eine sowohl schiiler*innenorientierte als auch gleichermafen inhaltsbezogene Phasierung einer
Unterrichtssequenz ist es erforderlich:

e den Lerngegenstand der Unterrichtssequenz in seiner Sachstruktur, d. h. seinen sachlogischen
Aufbau, zu analysieren und einen entsprechenden sachlogischen Aufbau der Lehr-Lern-Sequenzen
zu schaffen

e eine Passung zwischen dem Lerngegenstand und den Lernvoraussetzungen der Schiiler*innen (im
Sinne einer didaktischen Reduktion) vorzunehmen

e auf dieser Basis flr jede Unterrichtsphase Etappenziele zu formulieren und an Phasenilbergangen
(Gelenkstellen) zu Gberprifen, ob diese von allen Schiler*innen erreicht werden konnten

Gestaltung von Phaseniibergangen

Nur durch eine wirksame Verzahnung der einzelnen Unterrichtsphasen bleibt der inhaltliche rote Faden fir
die Schiler*innen erkennbar. Daher muss auf die Gestaltung der Phasenlbergdnge ein besonderes
Augenmerk gelegt werden.

Grundsatzlich kann bei der Gestaltung von Phasenlbergdngen zwischen (ritualisierten) Phasentrennern und
Gelenkstellen unterschieden werden:
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Phasentrenner Gelenkstelle

Ziele: Ziele:

s AbschlieBen der vergangenen Phase * Sicherung und Visualisierung wichtiger (TeiHErgebnisse

* lenkung der Aufmerksamkeit der Schiler*innen auf eine neve Phase | ¢ Angeben von Zielen fir néchste Unterrichtsschritie
Umsetzungsméglichkeiten: Umsetzungsméglichkeiten:

* Anschlagen einer Klangschale ® _In der heuiigen Stunde haben wir uns bisher mit ... befasst und ...

s Abspielen einer Aufrummusik als Si%. al fir die Lemnenden, zum besprochen, jetzt wollen wir zu ... ibergehen.”
Ende ihrer Arbeit zu kommen und sich, sobald die Musik ausklingt, *  Wir haben jetzt unsere Vermutungen zum Thema ... hier an der
z.B. im Gespréchskreis zu versammeln Tatel festgehalien. Die meisten von euch denken, dass ... Ein paar
A . e hiller*innen vermuten aber, dass ...
* \orklaischen eines einfachen Rhythmus, den die Schiler*innen auf- Schiler” P T
nehmen {um dann gemeinsam langsam leiser zu werden) In der néichsien Phase wollen wir diese Vermutungen dberprifen.
A . Nech . ® _Ich sehe, ihr habt sehr gut sirukiurierte Plakate fir eure Présentatio-
* z;él?{lg:fne]n oder Anfippen, z.8. zum sel der Arbelts- oder So- nen erstellt. Jetzt habt ihr 10 Minuien Zeit, anhand unserer erarber-
teten Kriterien eure Préisentation einzuliben. Wer kann die Kriterien
nochmals kurz benennen®’

Transparenz zu Ablauf und Zielen

Im Unterricht Transparenz bzgl. der Ziele und des Ablaufs herzustellen schafft vor allem fir Schiler*innen
mit Horbehinderung einen Rahmen von Klarheit und Verlasslichkeit.

Zieltransparenz als Grundvoraussetzung fur zielgerichtetes und selbstéandiges Schiler*innenhandeln sichert
die Lehrperson, indem sie:

e die (gemeinsam mit den Schiiler*innen erarbeitete) Problem- oder Fragestellung herausstellt und
visualisiert

e transparent macht, welche Kenntnisse/Kompetenzen die Lernenden in der Unterrichtssequenz
erwerben sollen

Den Ablauf transparent zu machen bedeutet, den Schiiler*innen einen Uberblick dariber zu geben:

e in welchen Sozial- und Arbeitsformen gearbeitet wird
e wann Zuhdrphasen und Hoérpausen sind, bzw. wann die Ubertragungsanlage eingesetzt wird

o wie viel Zeit fur die jeweilige Phase zur Verfligung steht, z. B. durch einen , Time-Timer” (Tischuhr
mit Zeitablaufscheibe)

e in welcher Phase wir uns gerade befinden, z. B. mit einem verschiebbaren (roten) Pfeil

Ergebnissicherung

Die Ergebnissicherung zum Abschluss einer Unterrichtssequenz kommt haufig zu kurz. Dabei bietet sich
gerade diese Unterrichtsphase besonders dazu an, ,die Ernte einzufahren” (Unruh & Petersen 2011) — also
gemeinsam mit den Schiler*innen den Blick auf ihren individuellen Lernzuwachs zu richten.
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So kann die Ergebnissicherung genutzt werden, um:

e die Problem- oder Fragestellung der Unterrichtssequenz zu beantworten
e Unterrichtsinhalte zusammenzufassen und zu wiederholen

e Ergebnisse zu dokumentieren

e neu Gelerntes einzuliben bzw. anzuwenden

e einen Transfer herzustellen

e den Lernerfolg zu kontrollieren

Voraussetzung fir eine effektive Ergebnissicherung ist die kognitive und sprachliche Aktivierung aller
Schiler*innen in dieser Phase.

In der folgenden Ubersicht finden Sie MaRnahmen, die zur Umsetzung der oben aufgefithrten Prinzipien zur
Strukturierung beitragen kénnen.

Strukturierung

Sorgen Sie fir eine vorbereitete Lernumgebung, indem Sie diese strukturiert,
themenorientiert und dialogférdernd gestalten.

1.

Stellen Sie die Passung zwischen Lerngegenstand und Lernvoraussetzungen her, indem
2. Sie auf eine schiler*innenorientierte und inhaltsbezogene Abfolge, Lange und
Gestaltung der Unterrichtsphasen achten.

Sorgen Sie fur Transparenz, indem Sie den Schiler*innen sowohl die Ziele als auch den

3 Ablauf des Unterrichts offenlegen.
4. Kennzeichnen Sie Phasengrenzen, indem Sie Rituale nutzen.
5 Machen Sie den Kompetenzzuwachs der Schiler*innen sichtbar, indem Sie (Teil-)

Ergebnisse sichern.
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